Творческий отчет
по  теме « Реализация деятельностного подхода при обучении младших школьников математике»
подготовила учитель начальных классов
МОУ Центра образования

Г.Торжка Тверской области

Владимирова Юлия Юрьевна 

Торжок 2009

Содержание

Введение










 5
Глава I. Теоретические основы деятельностного подхода
1.1 Сущность деятельного похода в психологии


 6-7
1.2.  Деятельностный подход в преподавании математики            7-11
Глава II.  Практическая реализация деятельностного подхода в 
обучении младших школьников.
2.1. Объяснение нового материала





12-21
2.2 Уроки-тренинги







22-24
2.3 Контроль знаний







25-27

2.4 Внеурочная деятельность 





28-29
2.5 Результативность применения деятельностного подхода
29-34

Заключение









35
Список литературы








36
Приложение










Введение
« Единственный путь, ведущий  к знанию - это              деятельность»
Б. Шоу

Актуальность работы.  В настоящее время российское образование претерпевает существенные изменения, обусловленные его стремлением соответствовать принципам демократизации, гуманизации, развития, глобальным тенденциям мирового образовательного процесса.  В процессе этих изменений происходит трансформация ценностей, целей, содержания, методов образования, процесс обучения приобретает все более  новаторский и творческий характер, нацеленный на развитие личности.
Школа, сосредоточенная преимущественно на передаче и усвоении готовой суммы знаний, уходит в прошлое, важнейшим становится личностное развитие учащегося как субъекта образования. Личностное развитие происходит на протяжении всей жизни человека, но наиболее значимы школьные годы, так как в этот период происходит становление основных качеств школьника, как личности и индивидуальности. Такое развитие невозможно без реализации деятельностного подхода в обучении.
Математика является одним из основным предметом в начальной школе поскольку обеспечивает изучение других дисциплин. В реальной жизни появляются специальности, требующие высокого уровня образования, которое связано с непосредственным применением математики (экономика, бизнес, физика, техника, информационные технологии,  и т.д.). Важным становится наличие математического стиля мышления, который проявляется в таких умственных навыках, как индукция, дедукция, обобщение, классификация и т.д.
По моему мнению, именно математика, формирует и воспитывает умение действовать в определенных условиях, осуществлять планирование деятельности, проводить её анализ, решать задачи и т.д. Можно утверждать, что математика вносит свой вклад  в формирование общей культуры человека. 
Актуальность проблемы, её значимость, недостаточная разработанность определила тему моей работы  «Реализация деятельностного подхода при обучении младших школьников математике», которую я  разрабатываю в течение трех лет. 
Под деятельностным подходом понимают такой способ организации учебно-познавательной деятельности обучаемых, при котором они являются не пассивными «приемниками» информации, а сами активно участвуют в учебном процессе.
Деятельностный  подход в обучении возник давно и опирался на работы Л.С. Выготского (теория развития личности), А.Н. Леонтьева (теория деятельности), С.Л. Рубинштейна (теория личностно-деятельностного опосредования). Свое продолжение и развитие получил  в трудах П.Я. Гальперина, ( теория поэтапного формирования умственных действий), Н.Ф. Талызиной, М.Б.Воловича, Д.Б. Эльконина,  В.В. Давыдова ( теория учебной деятельности), др. и превратился в хорошо обоснованную теорию учения признанную во всем мире.  
Объектом исследования является деятельность педагога по осуществлению деятельностного подхода в образовании.
Предметом  исследования  являются условия и средства деятельности

педагога, обеспечивающие реализацию деятельностного подхода в преподавании математики в начальной школе.

Цель исследования  заключается в разработке модели технологических основ реализации деятельностного  подхода в обучении математике.

Гипотеза исследования состоит в предположении того, что положительная динамика учебных достижений школьников будет значительно выше, если учитель реализует деятельностный подход в обучении.

Из цели, предмета, гипотезы вытекают основные задачи работы:
1. раскрытие  сущности  деятельностного подхода  и его роли  в развитии  личности младших школьников;
2. выявление особенностей педагогического взаимодействия в  образовательном процессе, основанном на деятельностном подходе;
3. разработка технологических основ реализации деятельностного подхода в практике  педагога начальной школы;
4. проанализировать реализацию деятельностного подхода на уроках математики в начальной школе.

При работе были использованы методы: 

( теоретический анализ педагогической и психологической литературы;

( анализ нормативных документов, касающихся образования;

В исследовании приняли участие обучающиеся начальных  классов МОУ Центра образования, г. Торжка, Тверской области.
Этапы исследования

1-й этап (2007-08 гг.) – проектировочный
Изучалась психолого-педагогическая литература по теме, уточнялась сущность деятельностного подхода. Определялись условия и средства деятельности педагога по реализации деятельностного  подхода. Разрабатывались технологические основы деятельностного подхода. Выделялись показатели результативности образовательного процесса в условиях реализации деятельностного подхода в обучении.

2-й этап (2008-2009 гг.) – преобразующий.

Проводилась практическая работа по реализации теоретической модели деятельностного подхода в образовании. Осуществлялась проверка эффективности деятельностного  подхода в обучении детей математике
3-й этап (2009-2010 гг.) - аналитико – обобщающий.

На этом этапе проводится  обобщение результатов использования технологии деятельностного метода. Оформляется текст творческого работы и результатов исследования.
        Данная работа может быть полезна студентам педагогических колледжей, молодым специалистам, а также опытным преподавателям начальных классов, которые занимаются обучением подрастающего поколения и находятся в постоянном творческом поиске.

Глава I. Теоретические основы деятельностного подхода
1.1. Сущность деятельностного подхода в психологии
       Деятельностный подход в психологии основан на принципиальном положении о том, что психика человека неразрывно связана с его деятельностью и ею обусловлена. При этом деятельность понимается как
преднамеренная активность человека, проявляемая в процессе  его взаимодействия  с окружающим миром, и это взаимодействие заключается в решении  жизненно важных для человека задач. Человек не  рождается с готовыми взглядами на мир, знаниями о нем, умением решать задачи. Осуществлять деятельность человеку позволяет усваиваемый им опыт общественно-исторической практики, опыт человечества, который передается с помощью старшего поколения. Этот опыт воплощен в предметах материальной и духовной культуры (орудиях и средствах производства, произведениях искусства, всевозможных носителях информации) и в способах выполнения действий с ними.
Существуют два специально организуемых вида деятельности людей, в
процессе которых они усваивают опыт предыдущих поколений — воспитание и учение.  Деятельностный подход должен реализовываться в учении. Для преподавателя это означает, что в процессе обучения,  при передаче опыта общественно исторической практики он должен решать задачу формирования у обучаемых умения осуществлять деятельность.
Следовательно, целью  обучения также является деятельность, или действия и операции, с помощью которых деятельность  реализуется и которые  направлены на решение специфических для учения задач. 
Всякое обучение основам наук в то же время является и обучением соответствующим умственным действиям, а формирование умственного действия невозможно  без усвоения определенных знаний. При этом первичными с точки зрения целей обучения являются действия, и это потребовало пересмотра содержания обучения. Его должны составлять не заданная система знаний (идеи, теории, другая научная информация) и затем усвоение этих знаний, как до  сих пор считает педагогика, а заданная система действий и знания, обеспечивающие освоение этой системы. Знать — значит не просто помнить определенные знания, а осуществлять  определенную деятельность, связанную с этими знаниями. Таким образом,  знания становятся не целью обучения, а его средством. Они усваиваются для того, чтобы с их помощью выполнять действия, действовать, осуществлять  деятельность, а не для того, чтобы они просто  запоминались  и служили только лишь повышению  эрудиции.
        При организации и проведении процесса обучения на первый план
выходят знания. Они являются исходными, и именно потому, что выполняют служебную функцию.  Вначале должны  появиться предметные объекты, понятия, которые затем вступают в различные отношения между собой и преобразовываются. Возникнув, предметные знания сразу же должны начинать обрабатываться. Обучаемый оперирует ими, тем самым формируя умения, осваивая способ  действий. Умственное  действие —это всегда преобразованное знание, а усвоенное знание — это не то,  которое просто  запомнилось, а то, что превратилось в умственное действие, в умение практически действовать, решать задачи.

Теория учебной деятельности опирается на идеи и работы Л.С. Выготского, А.Н.Леонтьева, П.Я.Гальперина, Н.Ф.Талызиной.

1.2.  Деятельностный подход в преподавании математики 
Для меня всегда был очень актуальным вопрос «Как учить?» Какие методы использовать в обучении математике, чтобы оно было наиболее эффективным и способствовало дальнейшей самореализации и самоопределению личности? «Только в результате деятельности самого ребенка, - писал А. Н. Леонтьев, - происходит овладение им знаниями, умениями и навыками. Именно забвением роли деятельности самого ученика объясняется тот факт, что… нет… активности учащихся на уроке, и многие уроки проходят впустую». 

Изучая дидактическую и научно методическую литературу о различных образовательных технологиях и методиках в области матеатики; подобрала для себя элементы различных методик и технологий в своей работе (личностно ориентированные технологии, игровые технологии,  технология индивидуализации обучения А.С.Границкой.). 
Технология, которая, как мне кажется, оказалась в настоящее время для меня самой результативной в обучении детей математике (а усвоение математики имеет свои особенности), не отрицающая «старого», дающая возможность учителю использовать накопленный ранее опыт обучения, -  это технология, на основе дидактического усовершенствования и реконструкции материала М.Б.Воловича. Технология реализует теорию поэтапного формирования умственных действий П.Я.Гальперина. Обучение осуществляется циклами, которые видоизменяются от класса к классу.

Последовательность обучения на основе теории поэтапного формирования умственных действий в концепции П.Я. Гальперина слагается из следующих этапов:
1. Предварительное ознакомление с действием, с условиями его выполнения.

2. Формирование действия в материальном виде с развертыванием всех входящих в него операций.

Обучаемый выполняет действие в соответствии с учебным заданием в развёрнутой форме, сверяя свои действия с ООД (инструкцией, алгоритмом).

3. Формирование действия во внешней речи.

После выполнения нескольких однотипных действий необходимость обращения к инструкции у обучаемого отпадает и функцию выполняет внешняя речь: обучаемый вслух проговаривает то действие, ту операцию, которую в данный момент осваивает. В сознании происходит обобщение, сокращение учебной информации; действия начинают автоматизироваться.

4.Формирование действия во внутренней речи.

Обучаемые проговаривают выполнение действий про себя, при этом проговариваемый текст необязательно должен быть полным: проговариваются наиболее сложные и значимые элементы, что способствует дальнейшему мыслительному свёртыванию и обобщению действий.

5. Переход действия в глубокие свернутые процессы мышления.
Обучаемые автоматически выполняют отрабатываемое действие, даже мысленно не контролируя себя. Это свидетельствует о том, что действие перешло во внутренний план, и необходимость во внешней речи отпала.

Совместно с Н.Ф.Талызиной П.Я.Гальперин реализовал эту теорию на практике в процессе обучения. Исходными теоретическими постулатами послужили следующие положения, разработанные в отечественной психологии Л. С. Выготским, С. Л. Рубинштейном, А.Н.Леонтьевым:

— всякое внутреннее психическое есть превращенное, интерио-ризированное внешнее; сначала психическая функция выступает как интерпсихическая, затем как интрапсихическая;

— психика (сознание) и деятельность суть единство, а не тождество: психическое формируется в деятельности, деятельность регулируется психическим (образом, мыслью, планом);

— психическая, внутренняя деятельность имеет ту же структуру, что и внешняя, предметная;

— психическое развитие имеет социальную природу: развитие человеческих индивидов пошло не путем развертывания внутреннего, наследственно заложенного видовым опытом, а путем усвоения внешнего общественного опыта, закрепленного в средствах производства, в языке;

— деятельностная природа психического образа позволяет рассматривать в качестве его единицы действие. Отсюда следует, что и управлять формированием образов можно только через посредство тех действий, с помощью которых они формируются.
П. Я. Гальперин поставил перед обучением принципиально новые задачи: описать любое формируемое действие совокупностью его свойств, подлежащих формированию; создать условия для формирования этих свойств; разработать систему ориентиров, необходимых и достаточных для управления правильностью формирования действия и избегания ошибок. П.Я.Гальперин разграничил две части осваиваемого предметного действия: его понимание и умение выполнить. Первая часть играет роль ориентировки и названа ориентировочной, вторая — исполнительной. П.Я.Гальперин придавал особое значение ориентировочной части, считая ее и «управляющей инстанцией»; позднее он назовет ее «штурманской картой»
Технология ориентирует личность на усвоение ЗУН и СУД (способов умственных действий). Технология использует все известные организационные формы обучения; рассчитана на обучение всех обучаемых: от учащихся компенсирующего обучения до обучения одарённых детей. 
Управление умственной деятельностью на различных этапах процесса обучения мною осуществляется циклично. Я часто использую четырёхурочный цикл, составленный из:
 1) уроки объяснения  или уроки «открытия» нового знания, обеспечивающие ориентировочную основу действий с новым материалом; 
2) уроки решения задач, уроки общения (уроки рефлексии); 
3) самостоятельная работа (в старших классах её доля возрастает); 
 4) уроки контроля.
На мой взгляд  технология М.Б.Воловича –это более усовершенствованная, выведенная на новый уровень технология П.Я.Гальперина. Основой обоих технологий является  теория поэтапного формирования умственных действий П.Я.Гальперина, но технология на основе деятельностного подхода личностно – ориентирована, изменена роль учителя в образовательном процессе. 

Чтобы включить ребенка в деятельность, необходимо изменить структуру самого урока. Включение индивида в пространство деятельности происходит при наличии у него соответствующих способностей. Приобретение новых способностей, через преобразование имеющихся, происходит в процессе обучения. Таким образом, обучение можно рассматривать как вид деятельности, направленный на изменение способностей обучающихся.

Основная идея, заложенная в принцип деятельности, была сформулирована А.Н.Леонтьевым, П.Я.Гальпериным. По их мнению, от «организатора обучения, прежде всего, требуется управление действиями учащихся в самом процессе их выполнения, непрерывно санкционируя и корректируя их на основе сличения с заданной программой». В приведенном тезисе сформулированы основные идеи деятельностного подхода: 

1) процесс познания должен быть организован как самостоятельная деятельность познающего;

2) учитель – организатор процесса познания;

3) деятельность познающего должна иметь критерии, методы, программу, в соответствии с которой она строится;

4) формирование способностей в процессе познания происходит в ходе общения, коммуникативного взаимодействия.

Обеспечить развивающую функцию образования позволяет система дидактических принципов, которая предусматривает:

1.  Принцип деятельности. 

Самостоятельное «открытие» детьми нового знания 

2.  Принцип непрерывности
Преемственность между всеми ступенями обучения на уровне методологии, содержания и методики 

3. Принцип целостного представления о мире

Формирование единой картины мира 

4. Принцип минимакса 
Выделение двух уровней – максимального, который определяется зоной ближайшего развития детей данной возрастной группы, и необходимого минимума, то есть государственного стандарта знаний. Школа обязана предложить ученику содержание образования на максимальном уровне, а ученик обязан усвоить это содержание на уровне не ниже минимального.

5.  Принцип психологической комфортности
Снятие всех стрессообразующих факторов учебного процесса, создание в школе и на уроке спокойной, доброжелательной атмосферы.

6.  Принцип вариативности
Развитие вариативного мышления учащихся, то есть способности к систематическому перебору гипотез и выбору оптимального варианта.

7.  Принцип творчества

Максимальную ориентацию на творческое начало в учебной деятельности школьников, приобретение ими собственного опыта творческой деятельности.
Технология деятельностного метода на мой взгляд довольно удачна и оптимальна. Включение ребенка в учебную деятельность на основе метода
рефлексии создает условия не только для формирования у него готовности к
саморазвитию, но и для формирования устойчивой системы знаний и системы ценностей (самовоспитания).
Глава II.

Практическая реализация деятельностного подхода в обучении младших школьников.
Наиболее четкое представление о разрабатываемой мною технологии, о  применении её в практической деятельности можно составить, если ознакомиться с моими педагогическими наработками по этой теме. 
2.1.  Объяснение нового материала

Включение учащихся в деятельность — основной вид освоения знаний в деятельностном подходе — не заложено в техно​логию объяснительно-иллюстративного метода, на котором раньше строилось обучение в «традиционной» школе. 

Необходимыми этапами учебной деятельности являются:

( постановка учебной задачи;

( учебные действия;

( действия самоконтроля и самооценки.

Отличие объяснительно-иллюстративного метода состоит в том, что учитель сам сообщает тему и цели урока, но никоим образом не обеспечивает постановку проблемы. Отсутствие проблемы, затруднения не приводит к тому, что дети сами «открывают» новое знание. Принципиальными являются также различия между контролем и самоконтролем знаний. Объяснительно-иллюстра​тивный метод не может полноценно осуществлять цели развивающе​го обучения. Необходима новая технология, которая, с одной стороны, позволит реализовать принцип деятельности, а с другой — обеспечит прохождение необходимых этапов усвоения знаний, а именно:
( мотивация;
( создание ориентировочной основы действия (ООД):

( материальное или материализованное действие;
( внешняя речь;
( внутренняя речь;
( автоматизированное умственное действие (П.Я. Гальперин). Указанным требованиям удовлетворяет деятельностный метод, основные этапы которого представлены на следующей схеме:
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(этапы, включенные в урок введения нового понятия, отмечены пун​ктирной линией).

Опишу подробнее основные этапы работы на уроке математики в рамках деятельностного подхода.

Постановка учебной задачи

Учебной называется такая задача, которая программирует направленность деятельности учащегося на открытие, фиксацию и усвоение общего способа деятельности.

Любой процесс познания начинается с импульса, побуждающего к действию. Необходимо удивление, которое идет, по-моему мнению, от невозможности сию​минутного обеспечения того или иного явления. Необходим восторг, эмоциональный всплеск. Одним словом, необходима мотивация, побуждающая ученика к вступлению в деятельность.

Этап постановки учебной задачи — это этап мотивации и целеполагания деятельности. Учащиеся выполняют задания, актуализирующие их знания. В список заданий включается вопрос, создающий “коллизию”, то есть проблемную ситуацию, личностно значимую для ученика и формирующую у него потребность освоения того или иного понятия.

 В сознании ребенка формулируется вопрос «не знаю, что происходит», «мне интересно узнать и я могу узнать» Четко формулируется познавательная цель.
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Вот пример постановки учебной задачи, использованный мною на уроке в 1 классе по теме «Прием вычитания вида 14-      .


На доске выставлены примеры. Следует расшифровать слово. Ответы примеров соответствуют определенным буквам. Слово будет отгадано только при условии решения всех примеров.

12-9          13-5        13-7        12-4           12-6          13-9       
14-9

Каждый ребенок объясняет решение примеров, находит ответ.

Постановка проблемы. Целеполагание.
При решении последнего примера дети испытывают затруднение (возможны различные ответы, некоторые вообще не смогут решить): 14-9 = ?

Цель нашего урока - изобрести прием вычитания, который поможет нам решить этот пример и подобные ему примеры.

При создании ситуации противоречия я стараюсь управлять  поиском его разрешения. Обычно дети выдвигают свои гипотезы. Часто они бывают ошибочными, но на данном этапе принимаются все предложения по разрешению возникшей проблемы. Я направляю мысли детей в нужное русло, используя небольшие подсказки. Мои ученики всегда с интересом пытаются найти верное решение, им нравится соревноваться, кто быстрее разрешит проблему. Я всегда получаю удовлетворение от такой работы, поскольку наблюдаю, как подобный поиск ведет детей к новым знаниям, самостоятельным открытиям.

“Открытие” детьми нового знания
Следующий этап работы над понятием — решение проблемы,            ко​торое осуществляется самими учащимися в ходе обсуж​дения  на основе предметных действий с материальными или    материализованными объектами.  На данном  этапе я  включают    учеников в   активную       работу, в которой     нет    незаинтересованных, ибо диалог  учителя                с     классом — это диалог учи​теля с каждым учеником, который поможет обеспечить решение проблемы. Диалогическая фор​ма поиска истины — важнейший аспект деятельностного метода. 

Вот пример «открытия» детьми нового знания, использованный мною на уроке в 1 классе по теме «Прием сложения  вида    +5 с переходом через разряд» .


Дети выкладывают модель примера на парте, а один ребенок на  доске.
-Как прибавить 5?

- В чем трудность?

- Что надо сделать, чтобы вычисление было удобным и быстрым? (добавить до десятка и прибавить оставшуюся часть от 5-открытие!)

- Молодцы! Решили пример.

9+5=9+1+4=14

1   4

Итак, Саша предложил нам такой способ решения: дополнить 9 до десятка и прибавить 4.

Подобно изучался  прием вида «Сложение вида     +3 в пределах 10»
 (1 класс), прием вида « Прием вычисления вида 30-7» (2 класс)
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Первичное закрепление

Первичное закрепление я осуществляю  через комментирование каждой искомой ситуации, проговаривание в громкой речи установ​ленных алгоритмов действия (что делаю и почему, что идет за чем, что должно получиться).

На этом этапе происходит усиление эффекта усвоения материа​ла, так как ученик не только подкрепляет письменную речь, но и оз​вучивает речь внутреннюю, посредством которой ведется поисковая работа в его сознании. Эффективность первичного закрепления за​висит от полноты предъявления существенных признаков, варьиро​вания несущественных и многократности проигрывания учебного материала в самостоятельных действиях учащихся.

На данном этапе дети решают примеры коллективно и вслух объясняют алгоритм нахождения значения  каждого числового выражения

Самостоятельная работа с проверкой в классе

Задача четвертого этапа — самоконтроль и самооценка. Самокон​троль побуждает учащихся ответственно относиться к выполняемой работе, учит адекватно оценивать результаты своих действий.

В процессе самоконтроля действие не сопровождается громкой речью, а переходит во внутренний план. Ученик проговаривает алго​ритм действия “про себя”. Важно, чтобы на этом этапе для каждого ученика была создана ситуация успеха (я могу, у меня получается).

Вот пример организации самостоятельной работы, использованный мною на уроке во 2 классе по теме    «Прием вычислений для случаев вида 60-24»

-Рассмотрите примеры, записанные на доске. Найдите и выпишите примеры на новый прием вычислений.

98-60    45-20     90-45     80-34    56-12    70-23     58-30      50-35

Дети записывают примеры, решают их. Далее идет проверка правильности вычислений.

Перечисленные выше четыре этапа работы над понятием лучше проходить на одном уроке, не разрывая их во времени. Обычно на это уходит около 20—25 мин урока. Оставшееся время я посвящаю закреплению знаний, умений и навыков, накоплен​ных ранее и их интеграции с новым материалом.
Подведение итогов урока
 
Большое внимание я обращаю на организационные моменты, постановку общих целей и задач в начале урока и подведение итога деятельности в конце урока.

Обязательным условием создания развивающей среды на уроке является этап рефлексии. Слово рефлексия происходит от латинского reflexio – обращение назад.  В словаре иностранных слов «рефлексия» определяется  как размышление о своем внутреннем состоянии, самопознание. Толковый словарь русского языка трактует рефлексию как самоанализ. В современной педагогике под рефлексией понимают самоанализ деятельности и её  результатов.
Рефлексия может осуществляться не только в конце урока, как это принято считать, но и на любом его этапе. Рефлексия направлена на осознание пройденного пути, на сбор в общую копилку замеченного обдуманного, понятого каждым. Её цель не просто уйти с урока с зафиксированным результатом, а выстроить смысловую цепочку, сравнить способы и методы, применяемые другими учениками и своими.
Рефлексия имеет несколько функций, поэтому её можно классифицировать следующим образом:
· рефлексия настроения и эмоционального состояния
· рефлексия деятельности 
· рефлексия содержания учебного материала
Проведение рефлексии настроения и эмоционального состояния целесообразно в начале урока с целью установления эмоционального контакта с группой и в конце деятельности. Применяются карточки с изображением лиц, цветовое изображение настроения, эмоционально-художественное оформление (картина, музыкальный фрагмент).

Например, в начале урока математики  я часто использую такой прием.

I. Организационный момент. 
Прозвенел звонок на урок. - Добрый день, ребята! Мне приятно вас всех видеть. Давайте подарим друг другу хорошее настроение: 

На части не делится солнце лучистое.
И вечную землю нельзя поделить,
Но искорку счастья луча золотистого
Ты можешь, ты в силах друзьям подарить.

- Ребята, я улыбаюсь вам, а вы, используя сердечки разного цвета, покажите ваше настроение, с которым вы начинаете урок. 

Улыбка может согреть других своим теплом, показать ваше дружелюбие и улучшить всем настроение. Хорошее настроение всегда помогает справиться с любой задачей и добиться хороших результатов. 

II. Психологический настрой.
Сегодня необычный урок математики. На нём все ученики класса отправятся в волшебный мир.

Наш урок будет похож на сказку,
Нам без знаний никуда.
Взяв с собой тетрадь, учебник, ручку и указку
Отправляемся туда.

В конце урока можно применить прием такого вида:

-  Ребята, используя сигнальные карточки, покажите, какое настроение вызвал у вас урок? Почему?


Рефлексия деятельности дает  возможность осмысления способов и приемов работы с учебным материалом, поиска наиболее рациональных. Этот вид рефлексивной деятельности приемлем на этапе проверки домашнего задания,  защите проектных работ. Применение этого вида рефлексии в конце урока дает возможность оценить активность каждого на разных этапах урока.

Например, я использую такой прием, который называется «лесенка успеха». У детей на партах лежат карточки с изображением лесенки. Дается задание:

- Поставь значок * или + на ту или иную ступеньку в зависимости от того, как по- твоему мнению у тебя выполнено домашнее задание. 










Рефлексия содержания учебного материала используется для выявления уровня осознания содержания пройденного. На мой взгляд эффективен прием незаконченного предложения, рефлексия достижения цели с использованием оценки «приращения» знаний и достижения целей.

Например,  учащиеся используют высказывание: «Я не знал….. А теперь я знаю….»

Обычно в конце урока мы с детьми подводим  его итоги,  обсуждение того, что узнали, и того, как работали – т.е. каждый оценивает свой вклад в достижение поставленных в начале урока целей, свою активность, эффективность работы класса, увлекательность и полезность выбранных форм работы.  Ребята по кругу высказываются одним предложением, выбирая начало фразы из рефлексивного экрана на доске:
1. сегодня я узнал…
2. было интересно…
3. было трудно…
4. я выполнял задания…
5. я понял, что…
6. теперь я могу…
7. я почувствовал, что…
8. я приобрел…
9. я научился…
10. у меня получилось …
11. я смог…
12. я попробую…
13. меня удивило…
14. урок дал мне для жизни…
15. мне захотелось…
Иногда в своей работе использую метод анкетирования.  Такая работа позволяет детям  осуществлять самоанализ, давать качественную оценку урока. Информация, полученная учителем, может дать пищу для размышления на этапе проведения  самоанализа  своей работы. 

Детям раздаются анкеты. Задание: «Прочитай утверждения и выбери, подходящее для тебя, относительно только что проведенного урока». Можно попросить учащихся аргументировать свой ответ.

	1.На уроке я работал
	активно / пассивно

	2.Своей работой на уроке я
	доволен / не доволен

	3.Урок для меня показался
	понятен / не понятен

	4.За урок я
	не устал / устал

	5.Мое настроение
	стало лучше / стало хуже

	6.Материал урока мне был
	легким / трудным

	7.Домашнее задание мне кажется
	коротким / длинным


Для того, чтобы закончить урок на положительной ноте я пользуюсь  одним из вариантов упражнении «Комплимент» (Комплимент-похвала, Комплимент деловым качествам, Комплимент в чувствах), в котором учащиеся оценивают вклад друг друга в урок и благодарят друг друга и учителя за проведенный урок. Такой вариант окончания урока дает возможность удовлетворения потребности в признании личностной значимости каждого.

Естественно, в своей  практике я учу  школьников работать в разных режимах (индивидуальный, групповой, коллективный).  Коллективная учебная деятельность создает условия для овладения навыками  общения, совместной деятельности и т.п.. Поэтому рефлексивная деятельность, как любая другая, может организовываться в индивидуальной и групповой форме.   Подобный прием рефлексии обучаю осуществлять  в 3-4 классах. Чтобы показать учащимся, как они работали в группе, каков уровень их коммуникации, анализируется не только результат, но и процесс работы. Обсуждение результатов работы группы проводится по вопросам.
   Как общение в ходе работы влияло на выполнение задания?
- делало её более эффективной
- тормозило выполнение задания
- не позволило точно выполнить задачу, испортило отношения в группе
Сохранилось ли единство группы в ходе выполнения задания?
-в группе сохранилось единство и партнерские отношения
-единство группы в ходе работы было нарушено
Таким образом, уроки введения нового знания в деятельностном подходе имеют следующую структуру:

1) Организационный момент, общий план урока.

2) Постановка учебной задачи.

3) “Открытие” детьми нового знания.

4) Первичное закрепление.

5) Самостоятельная работа с проверкой в классе.

6) Повторение и закрепление ранее изученного материала.

7) Итог урока.

             (Приложение1.)

Принцип творчества определяет характер закрепления нового материала в домашних заданиях. Не репродуктивная, а продуктив​ная деятельность являются залогом прочного усвоения. Поэтому воз​можно чаще на дом следует предлагать задания, в которых требуется соотносить частное и общее, вычленять устойчивые связи и законо​мерности. Только в этом случае знание становится мышлением, обре​тает последовательность и динамику.
2.2.  Уроки-тренинги.

Отдельно хотелось бы раскрыть особенности организации и проведения особого вида уроков - тренингов.

Уроки данного типа я назвала бы « уроками общения», поскольку  обучающиеся работают в группах. В ходе работы ученики отчитываются по теории и практике изученного материала.

Это урок активной мыслеречевой деятель​ности учащихся, формой организации которого является групповая работа. В 1 классе — это работа в парах, со 2 класса — работа в парах и в четверках.
Я использую тренинги  и при изучении нового мате​риала,  и при закреплении пройденного. Однако особую целесообразность их использования при обобщении и систематизации знаний учащихся.
Урок- тренинг имеет свою структуру.

1.Постановка цели

В начале урока мы  вместе с учащимися определяем основные цели урока. Каждый урок имеет эпиг​раф, слова которого раскрывают свой особый смысл для каждого толь​ко в конце урока. Чтобы понять их, нужно “прожить” урок. Мотивация на работу подкрепляется в ресурсном круге. Дети вста​ют в круг, берутся за руки. Своей задачей считаю, чтобы каждый ребенок почувствовал поддержку, доброе отношение к нему. Чувство единения с классом, учителем помогает создать атмосферу доверия, взаимопо​нимания.
2. Самостоятельная работа. Принятие собственного решения

Каждый ученик получает карточку с заданием. В задании вопрос и три варианта ответов. Правильным может быть один, два, а могут быть и все три варианта. Выбор скрывает возможные типичные ошиб​ки учащихся. Перед тем как приступить к выполнению заданий, дети прогова​ривают “правила” работы, которые помогут им организовать диалог. Проговаривание этих правил в громкой речи помогает создать установку на участие в диалоге всех детей группы.
В ходе  самостоятельной работы ученик должен рассмотреть все три варианта ответов, сравнивая, сопоставляя их, сделать выбор и подготовиться к объяснению своего выбора товарищу: почему он счи​тает так, а не иначе. Знания, полученные учащимися на уроках, выстраиваются в систему и становятся средством для доказательно​го выбора. Ребенок учится осуществлять систематический перебор вариантов, сравнивать их, находить оптимальный вариант.

Я считаю, что такой вид деятельности приводит к хорошим результат, т.к.  в процессе этой работы происходит не только систематизация, но и обобщение знаний, так как изученный материал выделяется в отдель​ные темы и блоки. 

3. Работа в парах (четверках)

При работе в группе  каждый ученик должен объяснить, какой вариант ответа он выбрал и почему. Таким образом, работа в парах (четверках) необходимо требует от каждого ребенка активной речевой деятельности, развивает умения слушать и слышать. Психологи утверждают: учащиеся удерживают в памяти 90% от того, что прого​варивают вслух, и 95% от того, чему обучают сами. В процессе тре​нинга ребенок и проговаривает, и объясняет. Знания, полученные учащимися на уроках, становятся востребованными.

Следует отметить, что важным моментом этого этапа является принятие группового решения. Сам процесс принятия такого решения способствует кор​ректировке личностных качеств, создает условия для развития лич​ности и группы.

           4. Выслушивание классом различных мнений 


На данном  этапе  я выслушиваю высказывания членов каждой группы. Такая работа очень важна, т.к. я имею возможность понять насколько прочны знания детей, как сформированы понятия, используют ли дети математические термины в речи. Всегда даю установку для других детей на выслушивание ответов одноклассников и выделение наиболее удачного ответа, доказательства. 

5. Экспертная оценка 

После обсуждения я или учащиеся озвучивают верный ва​риант выбора.

6. Самооценка 


На каждом уроке я учу детей самостоятельно оценивать результаты своей деятельности. С этой целью использую вопросы:

— Внимательно ли ты слушал товарища?

— Смог ли доказать правильность своего выбора?

— Если нет, то почему?

— Что получилось, что было трудно? Почему?

— Что нужно сделать, чтобы работа была успешной?

Далее  учащиеся открывают новую карточку с заданием, и работа вновь идет по этапам — от 2 к 6.

Всего тренинги включают от 4 до 7 заданий.

7. Подведение итогов 


Итог урока подводим в ресурсном кругу. Вот здесь и начинается работа с эпиграфом. Дети пытаются высказать свое отношение к нему, объяснить, как понял его. Осуществляется воспитание нравственных качеств, учащиеся имеют возможность воспринимать свою деятельность как свой социальный опыт.


Иногда меня спрашивают, чем отличаются тренинги от обычного тестирования или уроков закрепления. От тестов отличие большое, поскольку выбор при тестировании делается учеником по  ему одному только известной причине, часто просто наугад. А в ходе тренингов легко проследить рассуждение ребенка. На уроках закрепления идет отработка вычислительных навыков. Суть уроков-тренингов в выработке единого понятийного аппа​рата, в осознании учащимися своих достижений и проблем. 


В 1 и во 2 классах мною  было запланировано по 3 урока-тренинга основным  темам: «Сложение и вычитание», «Задачи», «Величины». В 4 классе по темам:  « Умножение и деление», «Величины», «Решение уравнений» ( Приложение 2.)


Несмотря на малое количество подобных уроков, их организация очень сложна. Требуется подготовка печатных материалов, тщательная продуманность урока. Сначала работа не приносила удовлетворения, поскольку уроки были похожи на «птичьи базары», меня не устраивали ответы детей, их работа в группах и даже парах. Но радует меня одно: дети ответственно подходят к моим заданиям, пытаются  оправдать мои ожидания, заработать хорошие отметки. Совместная деятельность безусловно даст свои плоды, будет способствовать саморазвитию каждого ребенка.
2.3 Контроль знаний

 Использование любой современной педагогической технологии позволяет повысить эффективность процесса обучения. Важным при этом остается  такая составляющая учебного процесса, как контроль знаний. 

Контроль  знаний — одна из важнейших составляющих образова​тельного процесса. Контроль знаний учащихся можно рассматривать как элемент системы управления, реализующий обратную связь в соответствующих контурах управления. От того, как будет организо​вана эта обратная связь, насколько получаемая в ходе этой связи информация достоверна, развернута и надежна, зависит и эффективность принимаемых решений. 

В качестве информации, которую учитель передает учащимся, используется школьная оцен​ка, выставляемая по результатам деятельности учащихся в ходе учебного процесса. Целесообразно различать два ее типа: теку​щая и итоговая оценка. Текущая оценка учитывает, как правило, ре​зультаты выполнения учащимися определенных видов деятельности, итоговая является как бы производной от текущих оценок. Таким об​разом, итоговая оценка впрямую может не отражать итоговый уро​вень подготовки учащихся.
Оценка достижений учащихся со стороны учителя является не​обходимой составляющей учебного процесса, обеспечивающей его успешное функционирование. Любые попытки игнорировать оцени​вание знаний (в том или ином виде) приводят к нарушению нормаль​ного течения процесса образования. Оценка, с одной стороны служит ориентиром для учащихся, показывающим им насколь​ко их усилия соответствуют требованиям учителя. С другой стороны, наличие оценки позволяет родителям учащихся отслеживать успешность протекания про​цесса образования, эффективность принимаемых управляющих воздействий. В общем случае оценка — это суждение о качестве объекта или процесса, выносимое на основе соотнесения вы​явленных свойств этого объекта или процесса с некоторым заданным критерием. 

В качестве измерительных средств в учебном процессе использу​ются стандартные контрольные, проверочные и самостоятельные работы, общие для всех учащихся. Результаты выполнения этих контрольных работ оценивает учитель. В современной методической литературе содер​жанию этих контрольных работ уделяется много внимания, они со​вершенствуются и приводятся в соответствие с поставленными целями обучения, появляется большое количество литературы в которой предложены тесты, разноуровневые задания и т.п. 

Тесты — это стандартизированные задания с вариантами ответов, среди которых даются верные и неверные. Нередко в задание закладывается не только содержание ответа, но и его форма. Последняя бывает также стандартизированной: вычеркнуть лишнее, продолжить запись, отметить правильный ответ знаком «+», неправильный — знаком «–», иногда поставить либо только «+», либо только «–». Нередко предлагается отметить выбранный ответ с помощью определенного сигнала-символа. Работающий с тестами должен определить верный ответ и выделить его в соответствии с заданной формой.

В свое практической деятельности я использую разнообразные контрольно-измерительные материалы. Многие я беру из методической литературы, что-то меняю, дополняю, а некоторые составляю сама.

При проведении проверочных и  самостоятельных работ, тестов ставлю прежде всего цель выявить уровень математической подготовки детей и своевременно устранить имеющие​ся пробелы знаний. (Приложение 3 )

Контрольные работы подводят итог этой работе. В отличие от самостоятель​ных работ, основная функция контрольных работ — это именно контроль знаний. С самых первых шагов я приучаю детей  быть во время контроля знаний особен​но внимательным и точным в своих действиях. Результаты контрольной работы, как правило, не исправляются — к контролю знаний нужно готовиться до него, а не пос​ле. Но именно так и проводятся любые конкурсы, экзамены, административные кон​трольные работы — после их проведения результат исправить нельзя, и к этому де​тей надо постепенно психологически готовить. Вместе с тем, подготовительная работа, своевременное исправление ошибок во время самостоятельных работ дает определенную гарантию того, что контрольная работа будет написана успешно.
Самостоятельные работы рассчитаны, как правило, на 7—10 мин (иногда до 15). Если ребенок не успевает выполнить задание самостоятельной работы в отведен​ный срок, он после  моей проверки дорабатывает эти задания дома.

На проверочные работы отвожу 20-25 минут на уроке, на контрольные работы отводится от 40 до 45 мин. Если кто-то из детей на контрольных работах не укладывается в отведенное время, то на начальных эта​пах обучения можно выделить для него дополнительно некоторое время, чтобы дать возможность спокойно закончить работу. Такое “дописывание” работы исклю​чено при проведении самостоятельных работ. Зато в контрольных работах не пре​дусмотрена последующая “доработка” — оценивается результат. Оценка за конт​рольную работу исправляется, как правило, в следующей контрольной работе.
По моему мнению, оценка должна быть в руках учителя не дамокловым мечом, а инструментом, помогающим ребенку научиться работать над собой, преодолевать трудности, пове​рить в свои силы. Поэтому, прежде всего, следует руководствоваться здравым смыс​лом и традициями: “5” — это отличная работа, “4” — хорошая, “3” — удовлетворитель​ная.  

Тесты, самостоятельные, проверочные работы провожу,  в большинстве случаев, на печатной основе. Но в некото​рых случаях они предлагаются на карточках или даже могут быть записаны на дос​ке, чтобы приучить детей к разной форме подачи материала. 

Самостоятельные работы предлагаются примерно 1-2 раза в неделю, а конт​рольные работы — 2 раза в четверть. В конце года дети пишут  итоговую контрольную работу.( Приложение 3)
Итоговая работа всегда комбинирована и предлагается в трех вариантах по уровню сложности. Опыт пока​зывает, что при планомерной систематической работе в течение года в предложен​ной методической системе практически все дети с ней справляются. Однако в за​висимости от конкретных условий работы уровень итоговой контрольной работы может быть снижен. В любом случае, неуспешное ее выполнение ребенком не мо​жет служить основанием для выставления ему неудовлетворительной оценки.

Главная цель итоговой работы — выявить реальный уровень знаний детей, ов​ладение ими общеучебными умениями и навыками, дать возможность детям самим осознать результат своей работы, эмоционально пережить радость победы. 

Подводя  итоги, я  отмечаю, что  одной из любимых форм контроля     у

учащихся становятся разноуровневые проверочные и контрольные работы, ученики перестали их бояться и пытаются выбирать варианты заданий, соответствующие собственным способностям. Благодаря разноуровневой системе обучения и контроля большинство учащихся стали ощущать себя более успешными и уверенными; возросла степень их психологического комфорта на уроках русского математики.

2.4. Внеурочная деятельность


Внеурочные занятия по математике заслуживают самого пристального внимания каждого учителя, преподающего этот предмет. Учитель может на внеурочных занятиях в максимальной мере учесть возможности, запросы и интересы своих учеников. Внеклассная работа по математике дополняет обязательную учебную работу по предмету и должна прежде всего способствовать более глубокому усвоению учащимися материала, предусмотренного программой.

 На мой взгляд, одна из основных причин сравнительной плохой успеваемости по математике - слабый интерес многих учащихся к этому предмету. Интерес к предмету зависит прежде всего от качества учебной работы на уроке. Я думаю, что с помощью продуманной системы внеурочных занятий можно значительно повысить интерес школьников к математике.

В  2008-09 учебном году мною была разработана  и  апробирована  программа кружковой работы «Веселая математика».  (Приложение 5_)

На кружковых занятиях я также старалась придерживаться основных дидактических принципов , обеспечивающих реализацию разрабатываемой мною технологии обучения. На занятиях , проводимых в игровой форме, дети выполняли геометрические задания, задания на развитие познавательных процессов, отгадывали математические ребусы, кроссворды, работали в парах и группах. 

Хочется сказать, что учащиеся с желанием занимались в этом кружке  
поскольку занятия были им полезны и интересны. Эти  занятия я использовала для углубления знаний учащихся в области программного материала, развития их логического мышления, исследовательских навыков, смекалки, привития вкуса к чтению математической литературы, для сообщения учащимся полезных сведений из истории математики.

2.5 Результативность применения деятельностного подхода

С целью выяснения вопроса о результативности использования современных технологий, проведен анализ результатов психологических исследований,  контрольных работ, результатов успеваемости учащихся.

  Таблица 1. Результаты обучения учащихся 3-4 классов

	 
	2006-2007
	2007-2008

	Количество учащихся
	15
	14

	Закончили на “4” и “5”
	3
	4

	Качество знаний %
	20
	28

	% успеваемости
	100
	100


Анализ результатов обучения учащихся в 3 и 4  классе показывает, что качество знаний составляет от 20% до 28%, что говорит о положительной динамике качества знаний учащихся.
Рисунок 1. Результаты обучения учащихся 1 «А» класса в 2008-09 учебном году
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По рисунку видно, что успеваемость учащихся составляет 100%, а качество знаний изменяется в течение года с 25% до 43%, что говорит о положительной динамике качества знаний обучающихся.

Таблица 2. Результаты обучения учащихся 2 «А» класса- 2009-2010 уч.год

 (Первая четверть)

	 
	1 четверть

	Количество учащихся
	19

	Закончили на “4” и “5”
	10

	Качество знаний %
	53

	% успеваемости
	100


По данным в таблице видно, что качество знаний по результатам первой четверти 2 класса повысилось на 10% по сравнению с концом 1 класса при 100% успеваемости детей.
Рисунок 2. Результаты обученности по математике в 1 классе 2008-09 учебный году
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 По рисунку видно, что на начало учебного года качество знаний составляло 17 % , а к концу обучения стало составлять 49% при 100% успеваемости. 

 Таблица 3. Результаты  итоговой контрольной работы по математике за курс 1 класса

	
	Математика

	
	Чел.
	%

	Количество детей по списку
	23
	100%

	Выполняли работу
	23
	100%

	Написали без ошибок
	8
	35%

	Допустили1-2 ошибки
	9
	39%

	Допустили 3-5 ошибок
	6
	26%

	Допустили более 5 ошибок
	0
	0%

	Характер ошибок
	Решение примеров на вычитание в пределах 20 с переходом через десяток, задачи на разностное сравнение, тема «Дециметр»


По данным результатам можно утверждать, что 74% учащихся 1 класса успешно справились с итоговой аттестацией за курс 1 класса по математике.
Таблица 4. Результаты контрольной работы №1 по теме «Повторение изученного в первом классе» 2009-2010 учебный год

	
	Математика

	
	Чел.
	%

	Количество детей по списку
	19
	100%

	Выполняли работу
	17
	89%

	Написали без ошибок
	4
	21%

	Допустили1-2 ошибки
	10
	53%

	Допустили 3-5 ошибок
	3
	16%

	Допустили более 5 ошибок
	0
	0%

	Характер ошибок
	Решение примеров на вычитание в пределах 20 с переходом через десяток, сравнение чисел и выражений


Результаты работы показывают, что процент обучающихся на «4» и «5» остался прежним  -74% при 100% успеваемости.

Рисунок 3. Сравнительный анализ результатов контрольных работ в 1-2 классе
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Анализ данных показывает, что количество учащихся выполнивших работу без ошибок снизилось на14%, при этом увеличилось количество детей выполнивших работу и допустивших 1-2 ошибки на 14 % .Количество детей, выполнивших работу и допустивших 3-5 ошибок, снизилось на 9%. Эти данные позволяют  утверждать, что обучающиеся успешно усваивают программу по математике.
Результаты психологических исследований 

Таблица 2. Соотношение уровней школьной мотивации

	
	2006-2007

3 «А»
	2007-2008

4 «А»
	2008-09

1 «А»
	2009-нач.2010

2 «А»

	Низкий уровень
	13%
	14%
	-
	-

	Средний уровень
	54%
	43%
	70%
	68%

	Высокий уровень
	33%
	43%
	30%
	32%



Данные, представленные в таблице, позволяют говорить о том, что для обучающихся характерным является повышение уровня школьной мотивации, что говорит о положительной динамике в обучении и развитии детей.
Ведущим направлением деятельности педагога является технология обучения математике, где основным является развитие мышления. Успехи детей  в обучении зависят от уровня умственного развития, который обеспечивает продуктивность учебной деятельности.

Таблица 4. Соотношение уровней мышления обучающихся 3 и 4 класса; 1 класса.
	
	Наглядно-действенное
	Наглядно-образное
	Словесно-логическое

	2006-2007
	27%
	60%
	13%

	2007-2008
	7%
	64%
	29%

	2008-2009
	29%
	54%
	17%


Данные исследования показывают, что к концу обучения в начальной школе увеличилось количество детей, имеющих развитое наглядно – образное и словесно-логическое мышление, что явилось результатом систематической работы по разрабатываемой теме самообразования.
Выводы: использование в практике обучения детей  математике деятельностного подхода  позволяет  повысить мотивацию обучения, активизировать познавательную деятельность учащихся, совершенствование  интеллектуальные качества личности,  добиться хороших  результатов успеваемости.

Заключение

Одним из важных факторов в решении проблем современного образования является деятельностный подход, направленный на целостное развитие ребенка, раскрытие его способностей, содействие всестороннему становлению личности, который осуществляется через специально организованный учебно-воспитательный процесс.

Реализация деятельностного подхода в обучении требует смены направлений в педагогике: от обучения как нормально построенного процесса (и в этом жестко регламентированного) к учению как индивидуальной деятельности школьника, её коррекции и педагогической поддержке. Обучение не столько задает вектор развития, сколько создает для этого всё необходимые условия. 
Можно выделить следующие преимущества использования деятельностного подхода: каждый ученик  является активным участником познавательной деятельности на уроке, может проявить свои творческие способности. Он имеет возможность продвигаться при изучении материала в удобном для него темпе, постепенно усваивая материал; осваивает материал в том объеме, который ему доступен и необходим (принцип минимакса); он  испытывает интерес к происходящему на каждом уроке, учится решать задачи, интересные по содержанию и по форме, узнает новое не только из курса математики, но и из других областей знаний.
Проведенная мною  работа  подтвердила выдвинутую гипотезу. Использование деятельностного подхода при обучении младших школьников математике показало, что возрастает познавательная активность, творчество, раскрепощенность учеников, снижается утомляемость. На уроках ученики не просто слушают рассказ учителя, а постоянно сотрудничают с ним в диалоге, высказывают свои мысли, делятся своим содержанием, обсуждают то, что предлагают одноклассники, отбирают с помощью учителя то содержание, которое закреплено научным знанием. Положительная динамика учебных достижений школьников становится значительно выше, если учитель реализует деятельностный подход в обучении.
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